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Abstract

The activities within the process of teaching Romanian and assessing
linguistic competences have been structured in accordance with the Common
European Framework of Reference for Languages, which provides the knowledge and
skills that students must acquire and develop in order to exhibit positive linguistic
behavior. Foreign students enrolled in the Preparatory Year study program have
studied Romanian to use it communicatively, acquiring essential Romanian
vocabulary for communication and understanding with others, along with the
structures pertinent to conversation—those referring to interpersonal connections,
incorporating all determining factors, implications, and interpersonal consequences.
The process of acquiring Romanian took place in a cultural context, which serves as
a linguistic support. In this article, 1 aim to analyze the development of lexical
competence in Romanian among foreign students. This will include examining the
teaching, learning, and assessment strategies used in vocabulary acquisition, as well
as exploring methods to improve the retention of new words. The foreign student's
knowledge and ability to use Romanian vocabulary enable them to generate and
interpret messages, as well as to negotiate meaning in specific contexts. These
contexts are adapted to communication situations and cover various domains,
including educational, professional, public, and personal spheres. The lexical
component of a language is the most challenging to acquire. Difficulties in learning
a foreign language depend on how similar or different the target language is from the
mother tongue. In my analysis, I will consider various aspects of linguistic transfer,
such as the students' native languages, the similarities and differences between the
native language and the target language, and the interferences with the native
language.

Keywords: lexical acquisition, lexical competence, interlanguage,
microlanguage, Romanian as a foreign language (RFL)
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Introducere

Programul de studii Anul pregatitor de limba romana pentru cetdatenii straini
se remarca ca fiind o resursa didacticd moderna si eficientd, conceputa pentru
promovarea limbii si culturii romanesti prin intermediul instrumentelor actuale
de comunicare. Reteaua nationald a catedrelor de limba romana pentru strdini
din cadrul universitdtilor din Romania reflecta, de fapt, aria de interes strategic
a tarii noastre in contextul tendintelor sociale, economice si demografice
dinamice specifice lumii contemporane. Initiativele de consolidare a imaginii
Romaniei au Inceput sd integreze si promovarea activd a limbii romane,
determinand o perceptie a programelor de limba ca furnizori de ,,bunuri
internationale” de valoare. Implementarea unui asemenea program de studii,
dedicat valorificarii filologiei romane, a limbii si culturii nationale, pune in
lumina realizarile istorice si progresele moderne ale Romaniei, adresandu-se
publicului global din diverse regiuni ale lumii.

Activitatea desfasurata de catedrele de limba romana pentru strdini in
domeniul filologiei romane se constituie, de fapt, ca o strategie de consolidare
a puterii soft a Romaniei. Implementarea unei politici active de burse, menita
sa atragd studenti strdini, precum si promovarea relatiilor durabile cu
absolventii internationali ai universitdtilor romanesti, contribuie semnificativ
la realizarea acestui deziderat. In acest context, filologia romani, predata in
cadrul catedrelor de profil, nu doar cd faciliteazd conservarea identitatii
nationale in afara granitelor tarii, ci se transforma totodatd intr-un instrument
esential de branding al Romaniei pe plan international.

Catedrele de limba romana pentru straini se remarcd prin rolul esential
pe care 1l joaca in promovarea Romaniei, a culturii, istoriei, stiintei, limbii si
mostenirii sale nationale. Activitatea desfasurata de acestea faciliteaza o mai
buna intelegere a codului cultural roménesc de catre un public provenind din
medii culturale diverse. Pe langa misiunea lor primordialda de a coordona
activitatile statale ce guverneaza procesul de internationalizare a institutiilor
academice si de cercetare din Romania, aceste catedre contribuie semnificativ
la promovarea filologiei romane pe plan international. Colaborarea fructuoasa
realizata prin intermediul lor favorizeaza dezvoltarea si valorificarea relatiilor
culturale dintre Romania si tarile de provenientd ale studentilor internationali,
facilitind totodata transferul cultural necesar in sfera comunicarii
interculturale.

1. Scopul cercetarii
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In cadrul articolului meu ma voi referi la productiile orale si scrise ale
studentilor de la programul de studii Anul Pregatitor considerate a fi ,,gresite”
din perspectiva vorbitorului roman nativ, erori de la norma. Ma voi referi la
aceste erori din perspectiva interlingvistica discutata de cétre Py si Masiewicz,
incercand sa analizez impactul potential al acestor abateri de la norma
lingvisticd si de la comportamentul lingvistic tipic asupra eficientei
comunicdrii interculturale, luand in considerare interferentele. Corpusul
cercetat constd in productiile acestora colectate in timpul lectiilor de limba
romanad ca limba straina la diferite niveluri.

2. Catedra de Limba romina pentru studenti striini de la
Universitatea ,,Alexandru Ioan Cuza” din Iasi

Catedra de Limba romana pentru studenti straini a fost infiintata in anul 1974
si functioneaza in cadrul Facultatii de Litere a Universitatii ,,Alexandru Ioan
Cuza” din lasi. In prezent, aceasta este integrati in Departamentul de
Romanistica, Jurnalism — Stiinte ale Comunicarii si Literatura Comparata.
Programele de studii oferite includ, de exemplu, programul pregatitor de limba
romana pentru cetatenii strdini, destinat persoanelor care intentioneaza sa
urmeze studii universitare sau postuniversitare in Romania, cu predare in limba
romand.

Pe langa cursurile de limba roména destinate studentilor straini admisi
la programe universitare sau postuniversitare in limba roména, Incepand din
1998, Catedra de Limba romana pentru studenti strdini si-a extins activitatea
de predare a limbii roméane in cadrul programelor internationale. Astfel,
semestrial, sunt organizate cursuri intensive de limba romana pentru studentii
strdini care vin sd studieze, pentru un semestru sau un an universitar, la
University ,,Alexandru Ioan Cuza” din lasi, prin intermediul unor programe si
proiecte internationale de schimburi academice, precum programul Erasmus
Plus, proiectele Erasmus Mundus: AL IDRISI, IANUS, EDEN, EMERGE,
SILKROUTE etc.).*

2.1. Programul de studiu Anul Pregatitor de la University
»Alexandru Ioan Cuza” din Iasi

4 Pentru documentare s-a avut in vedere pagina oficiald a Catedrei de Limba romana pentru
studenti straini: https://Irlsuaic.wixsite.com/uaic/lrls.
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Programul pregétitor de limba romana pentru cetdtenii straini reprezinta un
program traditional al Facultatii de Litere de la University ,,Alexandru loan
Cuza” din lasi. Acest program este destinat strainilor care nu cunosc limba
romana si doresc sa urmeze studii universitare sau postuniversitare in Romania,
cu predare in limba romana. Scopul sau este de a pregati studentii strdini pentru
invatarea limbii romane si pentru insusirea limbajelor de specialitate necesare
astfel incat acestia sa poata face fata diverselor situatii de comunicare din viata
cotidiana, precum si cerintelor academice impuse de programele de studii in
limba romani.’

2.2. Misiunea si obiectivele programului pregatitor de limba
romana pentru cetitenii striaini de la University ,,Alexandru
Ioan Cuza” din Iasi

Scopul programului pregatitor de limba romana pentru cetatenii straini consta
in instruirea cetdtenilor strdini acceptati in programe universitare sau
postuniversitare desfasurate in limba roméand intr-un cadru institutional
academic, cu scopul de a le dezvolta competentele de comunicare lingvistica
generald si profesionala in limba roména, conform cerintelor nivelului minim
B1 definite in Cadrul European Comun de Referinta pentru Limbi al
Consiliului Europei.

Programul pregatitor de limba romand pentru cetatenii straini are ca
obiectiv sd faciliteze dezvoltarea competentelor de comunicare in limba
romand, atat in forma scrisd, cat si in cea orald, la nivelul minim B1 (utilizator
independent), necesar pentru admiterea in programele de studii universitare
sau postuniversitare desfasurate in limba romand in sistemul de invatamant
superior din Romania. Acest proces de invatare lingvistica este structurat
conform Cadrului European Comun de Referintd pentru Limbi. In paralel cu
dobandirea competentelor lingvistice, programul include si o componenta
culturala si civilizationalda romaneascd, contribuind astfel la formarea
abilitatilor de adaptare si interactiune Intr-un context sociocultural nou pentru
participantii la acest program de studii.®

3 Pentru documentare s-a avut in vedere pagina oficiald a Catedrei de Limba roménd pentru
studenti straini: https://Irlsuaic.wixsite.com/uaic/Irls.
¢ Pentru documentare s-a avut in vedere pagina oficiald a Catedrei de Limba romana pentru
studenti straini: https://Irlsuaic.wixsite.com/uaic/lrls.
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3. Cum apar erorile lingvistice la studentii straini?

Intelegerea traditionala a unei erori lingvistice ca fiind o abatere inconstienta
de la norma lingvistica aplicabila (Markowski 2011) nu este Intotdeauna utila
in analiza enunturilor studentilor care invatd o limba strdina, deoarece acestia
folosesc o interlimba care se schimbd in mod dinamic. Atunci cand se
analizeaza productia lingvisticd a studentilor care achizitioneazd o limba
strdind, meritd sd se evalueze abaterile de la norma care apar in enunturile lor
prin prisma interlimbii.

Problema aparitiei erorilor lingvistice in randul cursantilor de limbi
straine este analizata prin prisma diverselor teorii ale achizitiei limbilor straine
si, In mod corespunzitor, din perspectiva diferitelor metode de predare.
Abordarea erorilor lingvistice a cunoscut o evolutie semnificativa, de la o
perspectiva categorica ce pleda pentru eliminarea lor neconditionata, la o
apreciere mai toleranta a acestora in cadrul abordarii comunicative, culminand
cu recunoasterea lor ca o componenta fireasca a interlimbii si, prin urmare, ca
o etapa inevitabila in procesul de invatare a unei limbi straine (Py 13-23).

4. Excentricitate lingvistica

Analiza mea din cadrul acestui articol pleaca de la sintagma de excentricitate
lingvistica la cetatenii strdini care invatd limba roméand ca limbd straind.
Aceastd analizd vizeaza formele de interlimba in procesul de invatare a limbii
romane de catre acestia.

In sens general, termenul-cheie al acestui articol, respectiv cuvantul
excentricitate, este definit in DEX 2009 astfel:

EXCENTRICITATE 7, excentricitati, s. f. 1. Originalitate; ciuditenie, bizarerie,
extravaganta.

Profesorii Peterson, Misner si Dunn definesc cuvantul in Encyclopedia of
Personality and Individual Differences in contextul interactiunilor umane
acceptate din punct de vedere social sau cultural:

7 https://dexonline.ro/definitie/excentricitate.
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EXCENTRICITATEAS este natura de a fi ciudat; de a prezenta particularitati ciudate;
sau orice caz de abatere de la un model sau o norma stabilitd; anormal sau impotriva
normei; deviere.

Dictionarul Cambridge prezinti substantivul excentricitate’ ca descriind
,»starea de a fi excentric, o actiune excentrica, ciudat, suspicios si nefiresc”, iar
adjectivul excentric ,,ciudat sau neobisnuit, uneori intr-un mod amuzant”.

Marele dictionar al limbii polone defineste termenul ca fiind ceva care
»atrage atentia vorbitorului datoritd caracterului sau neobisnuit, perceput ca
deviind de la norma”!°.

Astfel, in ceea ce priveste excentricitatea lingvistica, aceasta poate fi
definita ca vizand acele constructii lingvistice care atrag atentia datorita naturii
lor neobisnuite, percepute ca abateri de la norma, erori, deformatii aparute in
productiile verbale ale cetateanului strdin, dar si ca o forma de creativitate si
originalitate.

5. Eroarea lingvistica

Tipologia erorilor lingvistice este discutatd, printre altii, de catre lingvistul si
lexicograful polonez Andrzej Markowski, care face distinctia intre erori intra-
lingvistice (gramaticale, lexicale, fonetice, stilistice) si extra-lingvistice
(ortografice, de punctuatie) (Markowski 55-60).

Faptul cd cel care invatd o limbd straind poate sa nu fie niciodatd
capabil sa foloseasca limba respectiva fara erori a fost considerat important
incd din abordarea comunicativa. O eroare a inceput sa fie evaluata in termeni
de ,intrerupe comunicarea — nu Intrerupe comunicarea”, asa cum a fost
descrisa de cétre lingvistul polonez Franciszek Grucza:

Criteriile de evaluare comunicativa a erorilor de limbaj ale elevilor constau in a
determina dacd o anumitd eroare provoacd sau nu o intrerupere a comunicarii. in
comparatie cu evaluarea erorilor din punct de vedere lingvistic, acesta este un tip de
evaluare a erorilor lingvistice mult mai dificil, dar este in acelasi timp o evaluare mai
valoroasd, deoarece implica problema tolerantei fata de erorile lingvistice, precum si
prioritizarea acestei tolerante (Grucza 1978 36-37).

8 https://link.springer.com/referenceworkentry/10.1007/978-3-319-24612-3_644#citeas.
? https:/dictionary.cambridge.org/dictionary/english/eccentricity.
19 https://wsjp.pl/haslo/podglad/55553/ekscentrycznosc/5204796/przejaw.
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Prin urmare, eroarea nu mai este ceva ce trebuie eliminat cu orice pret,
ci ceva ce trebuie tolerat pana la un anumit punct:

in conditiile in care se stie ¢ nu este posibild implementarea unui program perfect de
dobéndire a limbii cu comportamentul lor, problema tolerantei rezonabile a erorilor
lingvistice este deosebit de importanta. Intr-o astfel de situatie, insi, este necesar sa se
stie ce erori sunt acceptabile din punctul de vedere al functiei comunicative asumate in
program pentru un anumit cursant sau pentru un anumit grup sau categorie de cursanti
si care nu sunt acceptabile (Grucza 1978 37).

Conform acestei abordari, eroarea este ceva nedorit, dar functioneaza
intr-un fel de sistem ierarhic. Unele erori sunt acceptabile, altele nu, iar in
evaluarea acceptabilitatii unei erori, se tine cont de cursant sau de grupul de
cursanti si de stadiul de invatare a limbii in care se afla acestia. In orice caz, in
diferitele stadii de invétare, erorile care apar trebuie eliminate una cate una.

6. Eroarea lingvistica din perspectiva interlimbii

Cu toate acestea, atunci cand privim eroarea lingvisticd din perspectiva
interlimbii utilizate de catre studenti, evaluarea erorii lingvistice capdtd un
caracter complet diferit. Interlimba este un fenomen dinamic, o limba
intermediara, care existd intre limba initiala a studentului si limba-tinta
(dobanditd), care se modificd pe masura ce se dezvoltd competenta lingvistica
a cursantului. Este un sistem aproximativ, simplificat In raport cu limba-tinta,
iar studentul incearca sd satisfacd nevoile de eficientd comunicativa prin
intermediul acestuia (Py 14, Masiewicz 69).

Lingvistul Bernard Py analizeaza conceptul de eroare lingvistica pe
fondul interlingvismului. Potrivit acestuia, nu mai este o anomalie care indica
esecul unui profesor al carui student face greseli, ci o trasatura caracteristicd a
unei anumite etape de invatare/ predare a unei limbi strdine. De asemenea, este
important sd se evalueze impactul unei erori asupra eficientei comunicative.
Py considerda acest impact in termeni de ,,adecvare”, scriind cd succesul
comunicativ este garantat de un enunt adecvat, adecvat contextului, si nu doar
corect din punct de vedere gramatical. In didactica limbii franceze, aceasti
viziune asupra erorii lingvistice a marcat trecerea de la definirea erorii prin
notiunea de faute, adicd o eroare previzibila si care trebuie eliminatd, la
notiunea de erreur, o eroare care indicd un proces continuu de invatare si de
constructie a unui nou sistem lingvistic in constiinta studentului si poate fi
rezultatul unui transfer (Masiewicz 68). Transferul inseamna ,transferul
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modelelor din limba materna, prima limba catre o limba strdind in cursul
stapanirii acesteia” (Encyclopaedia of General Linguistics 559). Transferul
este uneori denumit si interferenta (New Encyclopaedia of Translation Studies
291). Atunci cand analizam erorile lingvistice ale studentilor, analizdm, de fapt,
interlimba acestora intr-un anumit stadiu de dezvoltare. Un anumit stadiu de
dezvoltare interlingvisticd este evidentiat nu numai prin cunoasterea si
capacitatea de a aplica regulile gramaticale, ci si prin capacitatea de a adapta
comportamentul lingvistic adecvat la situatia de comunicare.

Reflectia teoretica asupra erorilor lingvistice comise in procesul de
invatare a unei limbi straine 1si gadseste verificarea in practica didactica, In
timpul careia profesorul incearca sa satisfaca nevoile lingvistice ale studentilor.

7. A vorbi imperfect o limba

Practica mea ca profesoard de limba romana ca limba straind mi-a permis sa
concluzionez cd, deja la cele mai mici niveluri de competenta, obiectivul
principal al cursantilor este de a stdpani abilitatea de a vorbi si, in consecinta,
de a putea conversa cu romanii. La inceputul fiecarui nou semestru, majoritatea
studentilor mentioneaza abilitatea de a vorbi ca fiind cea pe care sunt cel mai
interesati si o dezvolte. Incercand si indeplinesc acest obiectiv al cursantilor,
adesesa apare intrebarea: ce fel de competentd de comunicare sa se predea?
Este vorba de a le oferi studentilor fragmente de vorbire gata facute, care pot
fi folosite in cele mai simple situatii din viata reala, sau de a-1 familiariza cu
reguli (in special cu reguli gramaticale) care, in retrospectiva, ii vor permite
studentului sa se comporte in mod autonom in timpul si dupa invétarea limbii?

Avand in vedere roméana, care este o limba flexionara si, mai ales, o
limba de declinare, este necesar ca studentul sa fie familiarizat cu regulile
gramaticale care nu numai ca i permit sa produca enunturi inteligibile, dar si
sa recunoasca intr-un text cuvinte deja cunoscute, dar care apar intr-o forma
gramaticala diferitd, de care studentii nu sunt intotdeauna constienti.
Realizarea faptului ca este posibil sd vorbesti roména, dar intr-un mod
imperfect, tocmai din cauza lipsei de cunoastere a sistemului gramatical, vine
abia mai tarziu, cand procesul de invatare a durat deja cativa ani si absolventii
ating niveluri mai inalte de competentd. Prin urmare, este atunci rolul
profesorului sd incerce sda elimine cat mai repede greselile studentului in
numele predarii cat mai rapide a comunicdrii In situatii cotidiene? Si chiar si
dupa ce stapaneste regulile limbii-tinta, va fi capabil studentul sa le foloseasca
in viata de zi cu zi intr-un mod natural si adecvat situatiei?
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8. Cunoasterea sistemului limbii-tintd si performarea in limba-
tinta

Chiar daca cunoasterea sistemului limbii-tintd de cétre student este excelenta,
schimbul comunicativ cu vorbitorul nativ poate fi perturbat de o interpretare
gresitd a comportamentului lingvistic al interlocutorului. Aceasta perturbare
poate aparea din cauza faptului ca fiecare schimb comunicativ dintre un strain
si un vorbitor nativ este un schimb comunicativ intercultural. Cel care Invata o
limba straind se confrunta, astfel, cu reguli de comportament tipice limbii pe
care abia o Invata si pe care poate abia incepe sa o stapaneasca. Interlimba sa
este, astfel, constituitd nu numai din cunoasterea sistemului limbii-tinta si a
competentelor lingvistice, ci si din cunoasterea pragmatica a regulilor de
interactiune. Inadecvarea unui enunt lingvistic din cauza ignorarii regulilor de
interactiune tipice limbii sau nerespectarea acestor reguli poate fi considerata,
de asemenea, o eroare lingvistica.

Problema interferentelor in comunicarea interculturala primeste mai
multd atentie din partea lingvistei Zarzycka. Ea citeaza o listd de motive ale
esecurilor in comunicarea interculturald. Aceste cauze ar fi urmatoarele:
convingerea persoanelor din culturi diferite care incearcd sa comunice ca toti
oamenii din lume sunt la fel; diferentele dintre limbile utilizate; interpretarea
gresita a comportamentului non-verbal; prejudecitile si stereotipurile; un grad
ridicat de tensiune care insoteste contactele interculturale (asa-numitul ,,soc
cultural”) (Zarzycka 244). Aceste motive ar fi insuficiente si incapabile sa
clasifice diferitele tipuri de incélcari ale procesului de comunicare care apar la
membrii diferitelor culturi care vorbesc o limba striini. In consecinti,
Zarzycka considerd comunicarea interculturald ca fiind comunicarea in general,
privind-o astfel din perspectiva diferitelor modele de comunicare.

O intrerupere a procesului de comunicare va avea loc atunci cand cel
putin unul dintre elementele necesare comunicarii este inadecvat. Aceasta
intrerupere poate varia in intensitate, provocand haos in comunicare, facand
comunicarea ciudata sau chiar facand comunicarea complet imposibila. Dintre
elementele necesare comunicarii, urmatoarele sunt considerate ca perturbari
daca nu se au in vedere: normele, regulile care guverneaza interactiunea in sine
si principiile interpretarii acesteia; scopurile comunicdrii; succesiunea
evenimentelor.

Zarzycka considera cd cele mai grave consecinte pentru schimbul de
comunicare vor fi neadaptarea regulilor de interactiune la context, precum si
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utilizarea unor reguli neadecvate pentru interpretarea comportamentului. Prin
urmare ea propune distingerea a doud categorii de perturbari:

1) perturbari in ceea ce priveste regulile de interactiune;

2) perturbdri in interpretarea normelor de interactiune (Zarzycka 245).
Tulburérile in interpretarea normelor de interactiune apar mai ales atunci cand
comportamentul lingvistic specific este interpretat de un vorbitor nativ al unei
anumite limbi si determind tragerea de concluzii false despre vorbitor sau
situatia in care se afla (Zarzycka 245-251).

9. Interlimba

In literatura de specialitate romaneasca, aparitia termenului de interlimba este
sporadica si relativ izolata. Conceptul de interlimba, denumit interlanguage in
literatura de specialitate engleza si interlangue in cea franceza, este abordat cu
precadere 1n cadrul studiilor romanesti de didactica a limbilor strdine, adesea
in contextul Intrebuintdrii conceptului de interferenta lingvistica. Cu toate
acestea, in lucrarea lui Pop si Marton, lipseste o analiza detaliata si aprofundata
a interlimbii ca fenomen distinct.

Termenul de interlimba a fost introdus de catre lingvistul L. Selinker
in anul 1969 in studiul sdu intitulat ,,Language transfer”. A fost redefinit cativa
ani mai tarziu pentru a descrie varietdtile de limba specifice celor care invata
o limba straind, care nu se suprapun complet cu limba naturala tinta. S. Pit
Corder a definit interlimba ca fiind un sistem lingvistic propriu, detinut de o
persoand la un moment dat al procesului de invatare. Activitatea sa lingvistica
este ghidatd de reguli specifice, permitdnd o descriere lingvistica detaliata
(Corder 29).

Desi a cunoscut o receptare entuziasta in mediul academic international,
conceptul de interlimba nu a reusit sd obtina o popularitate similara in Romania
(Platon 344). Aceastd discrepantd poate fi consideratd paradoxala, avand in
vedere importanta sa in domeniul achizitiei limbilor straine.

Lipsa de interes pentru conceptul de interlimba in Roménia ar putea fi
atribuitd mai multor factori. Unul dintre motive ar fi natura hibrida si instabila
a interlimbii, situata intre limba materna (L1) si limba strdina (L2) (Platon 344).
Aceastd caracteristicd o face dificil de studiat si de incadrat In paradigmele
traditionale ale lingvisticii. Traditional, lingvistica s-a concentrat pe studierea
limbilor naturale ca sisteme stabile si bine definite, invulnerabile si
confortabile. Aceasta abordare a pus accentul pe aspectele esentiale ale limbii,
ignorand variabilitatea si particularitatile individuale. Interlimba, cu natura sa
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fluida si dinamicd, nu se potriveste cu usurintd in aceastd perspectiva
traditionala. Din cauza naturii sale hibride si instabile, interlimba este adesea
perceputad ca un sistem lingvistic ,,suspendat” intre doua limbi (Platon 344):
limba materna (L1) si limba straina (L2). Aceasta pozitie intermediara o face
dificil de clasificat si de analizat prin prisma paradigmelor traditionale ale
lingvisticii.

Statutul de vorbitori nativi al majoritatii lingvistilor poate fi considerat
un factor care contribuie la lipsa de interes pentru conceptul de interlimba.
Detinand un cod lingvistic pur al limbii naturale, multi lingvisti manifesta
rezerve semnificative fatd de orice varianta a limbii care ar putea fi considerata
degradatd sau imperfectd. Vorbitorii nativi neexperimentati in comunicarea
exolingva tind sa fie intransigenti In evaluarea limbajului utilizat de vorbitorii
non-nativi, activand automat elemente comportamentale precum nerabdare,
iritare, critica si chiar dispret. Aceasta atitudine este adesea insotitd de o lipsa
totala de intelegere a greselilor de limba, care pot afecta semnificativ
comunicarea eficientd. Greselile frecvent sanctionate includ pronuntia
defectuoasd, dezacordurile gramaticale si ritmul lent al vorbirii. Aceasta
abordare critica se bazeaza adesea pe o conceptie gresita a limbajului ca sistem
static si perfect, ignorand natura dinamica si variabild a comunicarii
interculturale.

Didactica a fost unul dintre primele domenii care a abordat interlimba
ca o realitate lingvistica distincta. Profesorii de limbi strdine au observat ca
studentii lor utilizau adesea forme lingvistice care nu se suprapuneau complet
cu limba-tintd standard. Interlimba a fost vdzuta ca o etapa intermediard in
procesul de achizitie a limbajului, care putea fi utilizatd pentru a facilita
invatarea si a Tmbundtdti comunicarea. Lingvistica achizitiei limbajului a
studiat interlimba ca un sistem lingvistic complex, cu propriile reguli si
caracteristici. Cercetdtorii au analizat natura erorilor de limba comise de catre

studentii non-nativi si au identificat strategiile lingvistice utilizate in interlimba.

Studiile din acest domeniu au contribuit la 0 mai buna intelegere a procesului
de invdtare a limbajului si a factorilor care influenteaza achizitia limbajului
strain.

Selinker a declarat ca a introdus conceptul de interlimba cu scopul de
a facilita o mai buna intelegere a proceselor si principiilor care stau la baza
invatarii unei limbi straine. El a identificat interlimba ca un sistem lingvistic
distinct care se formeaza In mod natural in timpul achizitiei limbajului
secundar.
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S. Pit Corder a introdus conceptul de competenta tranzitorie inca din
anul 1967 pentru a descrie ,,0 sumd de cunostinte aflate la dispozitia
cursantului, pe care acesta le dezvoltd constant si care se pun In aplicare in
timpul productiilor sale verbale” (Porquier-Rosen 8 apud Platon 345). Aceasta
perspectiva pune accent pe natura dinamica a achizitiei limbajului secundar,
subliniind ca studentii se afla intr-o stare constanta de evolutie, dezvoltand noi
cunostinte si abilitati lingvistice. Analiza erorilor studentilor poate fi un
instrument valoros pentru a intelege mai bine strategiile si procesele de
invatare ale acestora. Prin identificarea si clasificarea erorilor, profesorii pot
obtine informatii despre aspectele limbajului care le provoaca dificultati
studentilor.

Dupa introducerea sa de catre Selinker, conceptul de interlimba a atras
o atentie semnificativa in literatura de specialitate straind. Cercetatorii au
analizat interlimba din diverse perspective, incluzadnd fonologia, morfologia,
sintaxa si semantica. Studiile au examinat in detaliu productiile orale si scrise
ale studentilor non-nativi, identificand caracteristicile specifice ale interlimbii
si strategiile lingvistice utilizate de catre studenti.

Desi au contribuit semnificativ la intelegerea interlimbii, multe dintre
studiile timpurii  s-au limitat la o analiza pur lingvistica. Aceastd abordare nu
a luat in considerare pe deplin dimensiunea interactionala si contextuald a
comunicarii, ignorand rolul important pe care il joaca factorii sociali si
pragmatici in producerea limbajului.

De asemenea, accentul pus pe identificarea si corectarea erorilor a
neglijat natura dinamica a interlimbii ca sistem lingvistic in evolutie. Erorile
nu au fost considerate ca simple greseli de a fi eliminate, ci ca indicii valoroase
ale strategiilor de invatare si ale proceselor de achizitie a limbajului.

9.1. Interlimba din perspectiva pragmatica

Ultimele decenii au cunoscut o schimbare semnificativa n modul de abordare
a interlimbii, cu o orientare tot mai mare catre o perspectiva pragmatica
(Porquier-Rosen 10). Aceastd schimbare de paradigmd pune accentul pe
contextul comunicdrii, analizind modul in care non-nativii recepteaza si
produc acte de vorbire In diverse situatii, cu scopul de a indeplini diferite
functii comunicative (a multumi, a cere, a explica, a corecta etc.). Cercetatorii
se concentreazd acum pe aspectele dificil de inteles pentru non-nativi,
investigand rolul si importanta transferurilor regulilor pragmatice din limba
maternd in limba-tinta, chiar si la un nivel avansat de competenta lingvistica.
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Aceastd abordare pune accentul pe integrarea dimensiunii psihologice si
sociale in procesul de achizitie a limbilor straine, recunoscand rolul factorilor
non-lingvistici in comunicarea eficienta.

Conceptul de interlimba este strans legat de ideea de structurare
progresiva a cunostintelor lingvistice ale celui ce Tnvatd o limba straind. Pe
parcursul procesului de achizitie, interlimba nu este o entitate statica, ci se afla
intr-o continud transformare, devenind din ce in ce mai complexa si
apropiindu-se treptat de limba-tinta vizata. Aceasta evolutie progresiva reflecta
dezvoltarea cunostintelor si abilitatilor lingvistice ale elevului non-nativ. La
inceput, interlimba este caracterizata de o structurd simpla si de un vocabular
limitat. Pe masurd ce elevul expune la mai multe inputuri lingvistice si 1si
extinde cunostintele, interlimba se dezvoltd, devenind mai bogata si mai
nuantata.

10. Céateva erori care apar in interlimba studentilor internationali
care invata limba roména ca limba striaina

Variatiile limbii utilizate de catre persoanele aflate in procesul de achizitie a
unei limbi strdine, cunoscute sub numele de interlimbd, au atras o atentie
semnificativd din partea cercetdtorilor din diverse domenii academice.
Numeroase studii teoretice s-au concentrat pe analiza detaliata a
caracteristicilor specifice ale interlimbii, cu scopul de a intelege mai bine
mecanismele si principiile subiacente achizitiei limbajului secundar.

Desi conceptul de interlimba a fost studiat pe larg in diverse contexte
lingvistice, potentialul sdu de a contribui la intelegerea achizitiei limbii romane
de catre strdini ramane insuficient explorat. Exista o lipsd semnificativd de
cercetari care sd analizeze caracteristicile specifice ale interlimbii roméne si
strategiile lingvistice utilizate de catre studentii non-nativi In procesul de
invatare.

Spre deosebire de limbile standard, interlimba nu este o entitate
lingvistica codificatd si fixd, ci o realitate lingvisticd dinamica si fluida,
produsd de indivizi in procesul de achizitie a unei limbi strdine. Aceasta
caracteristicd conferd interlimbii o legaturd directd cu realitatea concreta,
reflectand modul in care oamenii utilizeaza limbajul in contexte specifice de
comunicare.

Desi interlimba poate fi consideratd instabild si efemera din cauza
naturii sale evolutive, ea nu este lipsitd de structura si coerenta. Productiile
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interlingvistice sunt ghidate de principii lingvistice universale, precum si de
influenta limbii materne si a limbii tinta.

10.1. Categorii de erori

Sistematizarea erorilor a fost realizatd utilizand terminologia specifica din
studiul colectiv al lui Dulay, Burt si Krashen!!, care oferi o clasificare in patru
categorii distincte de erori, respectiv: omisiunile, adicd absenta elementelor
lingvistice esentiale din structura frazei; adaugarile, adicd introducerea
nejustificatd a elementelor lingvistice suplimentare; topica incorectd, adica
aranjarea defectuoasa a elementelor lingvistice in cadrul frazei si erorile
cauzate de lipsa informatiei/ de o informare insuficientd, adicd utilizarea
incorecta a informatiilor 1n fraza, fie prin omiterea detaliilor esentiale, fie prin
furnizarea unor informatii eronate.

10.1.1. Omisiunile

Erorile prin omisiune se referd la absenta nejustificatd a unor morfeme
obligatorii pentru o exprimare corecta si fluentd. Erorile prin omisiune implica
lipsa totald a unui constituent. Consecinta directa este o exprimare incompleta,
ambigud sau nefireasca, care afecteaza semnificativ sensul propozitiei sau
frazei.

Omiterea prepozitiilor reprezintd o categorie frecventd de erori prin
omisiune, afectdnd in mod special constructiile prepozitionale. Lipsa
prepozitiei poate duce la ambiguitate, deoarece sensul verbului regent rdiméane
nedeterminat. De exemplu:

Gresit: Merg universitate.
Corect: Merg la universitate.

In limba romani, numerele pani la 19 (si compusele) sunt urmate
imediat de un substantiv. In schimb, numerele peste 19 (si compusele) sunt
urmate de prepozitia de si apoi de un substantiv:

1 - 19 + substantiv
Aici sunt 15 studenti.

! Dulay, Heidi, Burt, Marina, Krashen, Stephen. Language Two. New York/ Oxford: Oxford
University Press, 1982.
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20 - ... + de + substantiv
Acolo sunt 25 de studenti.

Studentii straini omit adesea prepozitia In acest context, iar eroarea produsa
provine in urma transferului lingvistic, deoarece in context similare, limbile
vorbite de grupul-tintd nu contine morfemul lipsa:

Gresit: Eu am 24 ani si tu?

Corect: Eu am 24 de ani §i tu?
Gresit: Am o sora care are 24 ani.
Corect: Am o sora care are 24 de ani.
Gresit: Eu am 28 ani si tu?

Corect: Eu am 28 de ani §i tu?

O altd situatie este cea in care se omite prepozitia in in contextual
indicarii timpului in care are loc o actiune si, astfel, pentru realizarea
circumstantialului de timp care este exprimat printr-un substantiv cu referire la

ideea de timp si precedat de un adjectiv pronominal nehotarat sau demonstrativ:

Gresit: Merg la universitate fiecare zi.
Corect: Merg la universitate in fiecare zi.
Gresit: Nu merg la bibliotecd aceasta zi.
Corect: Nu merg la biblioteca in aceasta zi.

Un alt context este acela in care prepozitia in este intrebuintata in locul
prepozitiei conditionate fonetic intr-o/ intr-un:

Gresit: Eu sunt in oras frumos.
Corect: Eu sunt intr-un oras _frumos.

Articolul, definit sau nedefinit, joacd un rol esential in definirea
substantivelor si in construirea sintagmelor nominale. Omiterea sa poate duce
la o0 exprimare vaga sau la o schimbare a sensului, optdndu-se pentru forma de
dictionar a cuvintelor:

Gresit: Familie mea este in Franta.

Corect: Familia mea este in Franta.

Gresit: Am vazut pisica.

Corect: Am vazut o pisica.

Gresit: Studenti inteligenti reusesc la examen.
Corect: Studentii inteligenti reusesc la examen.
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O alta eroare prin omisiune este evitarea dublei negatii. Negatia este un
element important care marcheaza opozitia sau absenta:

Gresit: Niciodatd merg in club.
Corect: Niciodata nu merg in club.

10.1.4. Adaugarile

O alta categorie a erorilor prin omisiune sunt adaugdrile ce se definesc prin
integrarea nejustificatd a unor morfeme suplimentare in structuri corecte. Spre
deosebire de erorile prin omisiune, unde un element este absent, erorile prin
aditie implica introducerea de elemente redundante.

Un context este cel in care studentii au tendinta de a intrebuinta
conjunctia coordonatoare copulativa si in cadrul unor propozitii interogative
cu predicat subinteles. De cele mai multe ori, acestia pastreaza acest
comportament lingvistic si cAnd avanseaza si pot comunica la un nivel superior
in limba romand. Cu toate acestea, aceastd constructie nu este consideratd
neapdrat o eroare, ci 0 constructie care nu este natural in limba:

Eu am 22 de ani. Si tu?
Eu am 29 de ani, si tu?
Bine, multumesc. Si tu?

O situatie in care erorile prin addugare au loc este aceea in care
substantivul precedat de prepozitie este determinat eronat. Erori prin aditie pot
avea un 1impact negativ asupra comunicdrii, afectand claritatea si
inteligibilitatea mesajului:

Gresit: Eu merg la universitatea.
Corect: Eu merg la universitate.

Gresit: Eu merg la cantind dupd cursul.
Corect: Eu merg la cantind dupa curs.
Gresit: Stau jos pe scaunul.

Corect: Stau jos pe scaun.

10.1.4. Topica incorecta
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Topica, definitd ca ordinea cuvintelor in propozitie, reprezintd un aspect
esential al gramaticii limbii romane. O respectare corectd a topicii este
esentiala pentru o exprimare clara, concisd si naturala. Aceastd eroare prin
topica incorectd, desi mai putin frecventd decat alte categorii de erori, poate
apdrea in special in stadiile incipiente ale Invatarii limbii romane ca limba
straind. Aceastd eroare se datoreaza, in principal, transferului lingvistic, adica
influentei limbii materne a vorbitorului asupra modului de organizare a
cuvintelor 1n propozitie.

Un context 1n care apare aceasta eroare este cel in care adjectivul este
antepus sau in cel in care se exprima timpul:

Gresit: Trandafirul este o frumoasa floare.
Corect: Trandafirul este o floare frumoasa.
Gresit: Madina are o frumoasda geantd.
Corect: Madina are o geantd frumoasd.
Gresit: Cursul incepe la 9 ora.

Corect: Cursul incepe la ora 9.

Gresit: Bund noapte, Ahmed!

Corect: Noapte bund, Ahmed!

10.1.4. Lipsa informatiei/ informarea insuficienta

Cea mai frecventd categorie de erori in randul studentilor care invatd limba
romand este cauzatd de un deficit informational. Acest deficit deriva din
discrepanta dintre cantitatea vastd de cunostinte lingvistice necesare asimildrii
si timpul limitat disponibil pentru studiu. Consecinta directa este aparitia
frecventd a unor erori In diverse aspecte ale limbii.

Un context inc are apare acest tip de eroare este cel care se referd la
formarea timpurilor verbale, cu precddere a perfectului compus, unde structura
sa creeaza analogii cu ceea ce cunosc studentii in limba lor materna. Perfectul
compus se formeaza din auxiliar + participiul trecut al verbului de conjugat.
De multe ori, ei omit forma specificd a auxiliarului pentru fiecare persoana si
folosesc forma de prezent a verbului ,,a fi”:

Gresit: Studentul sunt venit.
Corect: Studentul a venit.

O altd situatie este cea care se referd la genul substantivului sau la
acordul substantiv-adjectiv:
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Gresit: Ea este un vanzatoare la Palas.
Corect: Ea este o vanzatoare la Palas.
Gresit: Eu mandnc o pepene.

Corect: Eu mandnc un pepene.

Gresit: Fereastra este deschise.
Corect: Fereastra este deschisd.

Erorile cauzate de informarea insuficientd creeaza asa-zisii ,,prieteni
falsi”. Un exemplu este cazul perechilor omonimice, unde studentii nu au
intrebuintat termenul echivalent in limba romana, ci pe cel al perechii sale
omonimice:

Gresit: Eu trimit o literd pentru mama mea.
Corect: Eu trimit o scrisoare pentru mama mea.

Concluzii

Conform lui Bernard Py, interlimba, definitd ca un sistem lingvistic
intermediar distinct de limba-tintd si de limba materna, nu reprezintd doar o
etapa in achizitia cunostintelor lingvistice, ci reflecta si o etapa de dezvoltare
a constientizdrii interculturale a persoanei care invatd o limba straina.

Pe parcursul invatarii unei limbi straine, studentii trec prin diverse
etape, caracterizate de sisteme lingvistice incomplete si variabile. Interlimba
surprinde aceastd realitate, fiind un sistem lingvistic individualizat care
integreaza elemente din limba-tintd, limba maternd si alte limbi cunoscute de
catre studenti.

Achizitia unei limbi strdine este strans legatd si de o transformare
culturala. Interlimba nu doar reflectd cunostintele lingvistice ale studentului, ci
si modul in care acesta percepe si interpreteaza lumea prin prisma culturii-tinta.
De exemplu, un student care invatd limba romand ar putea folosi initial
structuri si expresii din limba sa materna pentru a exprima concepte specifice
culturii romane, demonstrand o intelegere incipentd a contextului cultural.

Interlimba este definite ca un sistem lingvistic intermediar distinct de
limba-tinta si de limba materna a studentului si reflecta nu doar cunostintele
lingvistice ale studentului, ci si creativitatea si inteligenta sa in adaptarea la
noul sistem lingvistic. Astfel, profesorul ar trebui sa ofere feedback constructiv
studentilor, evidentiind punctele forte ale interlimbii lor si oferind sugestii
pentru imbundtétire. Procesul de invatare a unei limbi strdine nu se limiteaza
la o asimilare pasiva a regulilor gramaticale si a vocabularului. Studentii nu
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doar reproduc structurile lingvistice existente, ci si le interpreteaza, le
adapteaza si le utilizeaza in moduri creative, contribuind la o reinventare
personala a limbii.

Achizitia unei limbi strdine nu este un proces linear si perfect, ci
implica si o serie de erori care pot fi clasificate in doud categorii: erori care se
corecteaza pe parcurs si erori care tind sa se fosilizeze. Aceastd distinctie
evidentiazd complexitatea procesului de invatare si rolul factorilor lingvistici,
sociali si cognitivi in achizitia unei limbi. Prin urmare, aceste devieri de la
norma ,,nu sunt rezultatul deldsarii sau al unei gandiri neglijente, ci al unor
principii provizorii de producere a unei noi limbi” (Dulay, Burt, Krashen 150).
Afirmatia lui Dulay, Burt, Krashen evidentiazd o perspectivd importanta
asupra erorilor comise de catre studentii care invata o limba straind. Conform
acestei perspective, devierile de la normele lingvistice nu reflecta o lipsa de
efort sau de inteligenta, ci mai degraba o etapa naturala in procesul de achizitie
a noii limbi.
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